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LITERACY

FORORD

| Fredericia Kommune satses der mdlrettet pa udvikling af berns | Fredericia Kommune eksisterer der flere mdlrettede politiske
og unges sproglige og skriftsproglige feerdigheder. Det er et over- strategier, som alle tjener som fundamenter for, at born og unge
ordnet mdl, at alle barn og unge oplever at vaere aktive deltagere sikres det bedst mulige udgangspunkt for at udvikle nyttige feer-
i inkluderende fallesskaber. digheder og kompetencer til at kunne bega sig som livsduelige

og dannede medborgere i en globaliseret verden.
Det er i de tidlige levedr, barn modtager deres forste sproglige

stimuli og erfaringer. De stimuli, som fdr den sterste opmarksom- Literacy. Fredericia Kommunes Strategi 2014 — 2017 skal derfor
hed i de forste levedr, lejres og fdr dermed meget stor betydning ses som en hjelp og stette for de voksne omkring bern og unge,
for, hvordan barnet fremadrettet klarer sig personligt, fagligt og sa disse udvikler kommunikative sprogferdigheder, skriftsprog og
socialt. Den tidlige indsats er derfor et afgerende element i arbej- funktionelle lesefardigheder, der gor dem i stand til at anvende
det med udvikling af bernenes sprog og lering. det til personlig udvikling, uddannelse og deltagelse i et demokra-

tisk samfund.

Det betyder, at der vedvarende skal veere fokus pa bernenes og
de unges sprog og lasning - i sdvel dagtilbud som skole - for at
sikre de bedste forudsatninger for, at alle bern og unge udvikler
deres lzringspotentialer.

De voksne omkring barnet spiller en afgerende rolle for at ma-
lene nds. De voksnes forstdelse, viden om og indsigt i opgavens
vigtighed — og ikke mindst deres samarbejde omkring opgaven Claus Biilow
har meget stor betydning for, hvor godt barnet kommer i gang Born- og Ungechef
med den sproglige udvikling. Born og Unge




1.0 Vision

Alle bern og unge skal have mulighed for at udvikle deres fulde
potentiale. Derfor skal barn og unge i Fredericia Kommune indgd
i sproglige fellesskaber, der gor det muligt for dem at udvikle
sikkerhed, dygtighed og kreativitet i deres sproglige, kommuni-
kative og skriftsproglige feerdigheder '.

2.0 Formdl med strategien

Tanken bag Fredericia Kommunes strategi for Literacy 2014 —
2017 er at tiene som et dynamisk dokument, som lobende

skal revideres og justeres i forhold til nye politiske initiativer, ny
forskning og nye undersogelser. | det hele taget er det tanken,

at strategien skal bidrage til aget inklusion, mdlrettet samarbejde
— og ikke mindst sproglig og skriftsproglig udvikling hos barn

og unge i Fredericia Kommune.

" Fredericias Born og unge politik

3.0 Overordnede mdl

«ee Alle born i 0 — 18 drsomrddet gives optimal mulighed for
at udvikle et fleksibeft og nuanceret sprog og skriftsprog
som forudsatning for lzring.

..« De fagprofessionelle og foraeldrene samarbejder om at skabe
sammenhang mellem de forskellige dagtilbud, skoleformer
og hjemmet.

««« Alt paedagogisk personale tager medansvar for bernenes
og de unges sproglige og skriftsproglige udvikling i samarbejde
med foreldrene.

««« Der arbejdes mdlrettet pd kapacitetsopbygning af alle
fagprofessionelle, sd de ager deres kompetencer i forhold til,
hvordan sproglige og skriftsproglige kompetencer udvikles.
De fagprofessionelle er ansvarlige for, at denne viden formid-
les og omsaettes i den daglige praksis.

««« Der udvikles inkluderende og innovative leringsmiljoer,
som fremmer barn og unges sproglige kompetencer.



Delmal fra Berne- og Ungepolitikken

2013 - 20167

««« Fra sprogvurderingerne i 3-drsalderen til sprogvurderingerne
i indskolingen skal andelen af bern med alderssvarende sprog
vare steget markant. (Mdles ved de drlige sprogvurderinger.)

««« Elevernes leseferdigheder ligger pd hver af de fire folkeskoler
over landsgennemsnittet i 201 6.

3.1 Forskningssamarbejdet

mellem Fredericia Kommune og LSP

Samarbejdet mellem Fredericia Kommune og Laboratorium for
forskningsbaseret skoleudvikling og padagogisk praksis, Aalborg
Universitet har titlen: Fredericia Former Fremtidens Laeringsmiljoer
for hele 0 — |8 drsomrddet.

Dette samarbejde har til formdl at:
««« bygge en tattere bro mellem praksisfeltet og forskningen.

««« skabe et godt og staerkt fundament for inklusion
og faglig udvikling i 0 — |8 drsomrddet.

<+« kommunens fagprofessionelle gennem deres deltagelse
i projektet udvikler deres professionelle kapacitet
og kompetencer.

Derf or skal der arbejdes mdlrettet med videndeling savel
pd de enkelte matrikler som pd tveers af distrikternes dagtilbud
og skoler. Der skal opbygges en kultur med evidensinformerede
og mdlrettede literacyindsatser. Den enkelte fagprofessionelle
mad derfor se sig selv som en vasentlig medspiller i forhold til:
<+« at holde sig ajour med den nyeste forskning

pd sprog- og leseomradet

««« opsamling af padagogisk/didaktisk viden

««« at bruge kortleegningsdata i paedagogiske
og didaktiske overvejelser

«+. distriktets ressourcepersoner,
f.eks sprogvejledere og lesevejledere

Derfor skal ledelsen i dagtilbud og skoler skabe rammer og
procedurer for at praksisviden, professionviden og forskningsviden
sattes i spil. Det sker blandt andet ved at satte bdade den interne
og den eksterne stattestruktur i spil.

2 https:/Iwww.fredericia.dk/Borger/ny-skolestruktur/ErritsoeFellesdokumenter/
2012-12%20B%C3%B8rn%200g%20Unge%20politik%202013-201 6.pdf



4.0 LITERACY

Begrebet literacy anvendes til at skildre tilegnelsen
daf feerdigheder i at skrive og lase:

”Literacy daxkker i sin traditionelle betydning tilegnelsen af
feerdigheder i at skrive og laese. Mange forskere har dog en
mere bred opfattelse df literacy, hvor begrebet omfatter hele
processen, hvor barnet gradvist skaffer sig kundskaber om
lzesning og skrivning i interaktion med andre mennesker.
Literacyudviklingen begynder meget tidligt og er afhangig af
de tale- og skriftsproglige oplevelser og erfaringer, barnet far i
sin opvaekst. Opfattelsen er, at barnet fra helt lille kan udvikle
sig pa literacyomrddet. Literacyudviklingen har sdledes veeret i
gang i flere dr, ndr barnet begynder i skole. Barnet har mange
erfaringer med skriftsproget - bade pd skrive-

og leseomrddet, uden at det nodvendigvis behersker hverken
den konventionelle skrive- eller leseteknik. Det er skolens op-
gave, at bygge vidg;e pd de literacyerfaringer barnet begynder
skolegangen med. 3

Literacy udvikles konstant i samveer og samspil med andre men-
nesker i forskellige sociale og kulturelle sammenhaenge; i familien,
blandt venner, i dagtilbud, i skolen og i foreninger.

| takt med den teknologiske udvikling og dermed flere kommunika-
tionsplatforme og et stigende antal sociale medier ages behovet for
at udvikle barn og unges tilgang til multimodale tekster. Derfor kan
leesning og skrivning ikke kun betragtes som en faerdighed, men ma
ses som en vifte af kompetencer til social praksis. 4

3Carina Fast (2009): Literacy — i familie, bernehave og skole.
*#Videnscenter for laesning

DET VED VI...

Set i et 0-18 drs perspektiv er det vigtigt, at bern allerede i dagtil-
bud far oplevelser med tidlig skriftssprogstilegnelse og varierende
kommunikationsplatforme. Laeringsmiligerne omkring padagogiske
leereplaner ber derfor udvikles med fokus pa sprog og kommunika-
tion som noglen til at forsta verden.

Ndr bern starter i dagtilbud og skole, har de forskellige erfaringer
med og forudsaetninger for sprog, laesning og skrivning. De fagpro-
fessionelle har ansvaret for at understotte bernenes sprog-, skrive-
og leseudvikling gennem den padagogiske praksis og opstilling af
klare madl samt for at inddrage og engagere foraldrene i samarbej-
det om det enkelte barn. Gennem tydelige lzeringsmdl for barnet
igangsaettes mdlrettede aktiviteter, der understotter det enkelte
barn. Det er af afgerende betydning, at de fagprofessionelle er i
dialog med foraldrene om deres barns leringsmal.

Forskning® peger pd, at dialogisk laesning (interaktiv laesning med
brug af mdlrettede understottende sprogstrategier) bdade i hiemmet
og i dagtilbud har en staerk effekt pd sarligt fire sproglige omrdder
nemlig skriftssprogskoncepter, ordforrdad, fonologisk opmaerksomhed
samt narrativer.

Udviklingen af lese-, sprog- og skrivefaerdigheder md ske i modet
med en rekke genrer og tekstformer, som tilsammen kan skabe en
platform for lyst til at tilegne sig viden gennem laesning.

Det er afgerende for barn og unges lering, at de udvikler sig til

madlrettede og strategiske lzsere, og at de moder teksterne med
engagement, nysgerrighed, undren og sund skepsis.

SWhitehurst et al 1994
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DERFOR GOR VI - I DAGTILBUD

| dagtilbud viser evaluering af sprogindsatser, at barns sproglige
kompetencer udvikles bedst, ndr der er fokus pa:

-+« Sprogindsats i hverdagen

«.« mdlrettet foraeldresamarbejde

««« sprogpaedagogiske handleplaner for alle barn

Der fOI’ skal sprogindsatser i hverdagen indeholde det, vi
forskningmaessigt ved, virker. National og international forskning
peger pd, at relationen og kvaliteten af nerveret med barnet

er afgerende for det lille barns sproglige udvikling. Ligeledes ved
man, at barnets forstdelse og fornemmelse for sprogets lyde

og rytme er afgerende for dets sensibilitet i forhold til barnets
opmarksomhed pad sprogets lyddele. Denne opmzrksomhed skal
senere danne basis for barnets skriftsprogstilegnelse.

Bedste effekt med dialogisk laesning opnas i dagtilbud ndr lesning
kombineres med explicitte opgaver mdlrettet eks. ordforradet
eller fonologisk opmaerksomhed. Kombineret med aktivitetsplaner
understottes effekten yderligere via systematik og en helhedsori-
enteret indsats.

Leg med sproget og nysgerrighed i forhold til sprogets lyde, form
og muligheder er afgerende for, at bern bade med ét og flere
sprog udvikler varierede sproglige kompetencer. Det er afgerende,
at bern oplever, at sproget er det “kit” som holder forstdelse og
lering sammen pa tveers df alle lereplanstemaer.

Skriftsproget er helt tidligt en del af berns hverdag. Barnene mo-
der skriftsproget, ndr de fdr laest historier hgjt, pd tablets og tele-
foner, men ogsd i mange andre sammenhaenge. Barnene moder

¢ Danmarks Evalueringsinstitut 201 I: Felles indsats for sproget
www.sprogpakken.dk
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deres navn forskellige steder f.eks i garderoben og pd madkassen,
og de bliver nysgerrige, ndr mor og far skriver en SMS. Skrift-
sproget har en funktion, og det kan man som voksen gore barnet
opmaerksom pd ved at inddrage barnet i brugen af skriftsproget,
f.eks. ”Pd den her madkasse stdr der Anne-Sofie, sa det er din.
Der er mange bogstaver i dit navn - skal vi telle bogstaverne”.
Bogerne skal vare tilgaeengelige — ogsd for de yngste barn. Saet
bagerne i en hgjde, hvor barnene selv kan nd. Lad ogsd barnene
eksperimentere med tekst og billeder pd tablets og computere.

Barnene imiterer de voksne - ogsd i brugen af skriftsprog. Lege-
skrivning starter allerede i 2-4 drs alderen, hvor barn fx begynder
at skrive navn pd deres tegninger. | starten er der ikke tale om
genkendelige bogstaver, men efterhdnden begynder et enkelt eller
to bogstaver at tage form. De voksne skal vise interesse for og
anerkende barnets opdagende skrivning. Man kan sperge ind til,
hvad barnet skriver, opfordre barnet til at skrive f.eks. hvem de
har tegnet og soge efter nye app’s sammen med barnet.

Tal med de lidt xldre bern om at bogstaver har bade et navn og
en eller flere lyde. Derfor kan der vere to barn, som starter med
det samme bogstav, selv om bogstavet lyder forskelligt: Ingeborg
og Ida starter begge med bogstavet *I/i* men det lyder forskelligt,
hhv. som /el og /il.

Magnettavler med bogstaver samt skum- og traebogstaver er
sjove at maerke pd og lege med. Barnene kan saxtte bogstaverne
sammen til ord og synes det er sjovt, ndr en voksen leser deres

"Whitehurst et al 1994
8Danmarks Evalueringsinstitut 2010: Se med foraldrenes sjne




—_————

ord hgjt - ogsd selvom det bliver til vravleord som fx “tsokte” eller
“yaokly”. Uanset om de skriver rigtige ord eller vravleord, oger det
deres bevidsthed om funktionen af bogstaver og om skriftsprog i
det hele taget.

DET VED VI

| skolen har den forste lseundervisning afgerende betydning for
barnenes fortsatte leeseudvikling. Det er derfor vigtigt, at alle barn
sikres en god og kvalificeret lesestart.

| den fortsatte leeseudvikling indvirker bl.a. felgende faktorer pd
bernenes lesefremgang:’

««o der er fokus pd at skabe leselyst hos barnene
og give dem lasestrategier

««« bornene arbejder med de tekster, de lzser,
gennem for-, under- og efterlasningsaktiviteter

.+« tydelig klasseledelse og et respektfuldt laeringsmilje,
hvor bernenes bidrag anerkendes

... resultaterne i Nationale Test afspejles i fokusomrdader
i undervisningen

Forskning viser, at skrivning kan stimulere leering. Det er et
nedvendigt redskab for at gere egne tanker klare, udvikle ideer,
disponere, strukturere, kommunikere, dokumentere og i det hele
taget tilegne sig viden. Man kan bdde skrive sig til lzring og lere
at skrive. Det er bdde et leringsredskab og en fardighed, der
knytter sig til alle fag, og som understatter videnstilegnelse. '°

? Danmarks Evalueringsinstitut 201 3: Leeseudvikling pd mellemtrinet

DET GOR VI -1 SKOLEN
Der skal formuleres tydelige mdl for barnenes lering. Barnene
skal tilegne sig viden og feerdigheder og opna kompetencer i
leesning, fremstilling, fortolkning og kommunikation.

Der er opstillet en evalueringsplan der ger det muligt at folge det
enkelte barns progression. Resultaterne fra evalueringerne folges
op df konferencer, hvor der dftales eventuelle forebyggende og
understottende undervisning for de enkelte barn (Bilag 1).

Gennem hele skoleforlobet arbejdes mdlrettet med at praesentere
barnene for mange forskellige typer af tekster med det formdl at
give bornene et staerkt og godt fundament for at kunne anvende
relevante lasestrategier i forhold til det, som teksterne skal
bruges til.

| den tidlige skriftsprogstilegnelse i skolen skal
der vere sarlig fokus pa:
<.« at barnene udvikler lyst til at skrive og lese
<+« at barnene hurtigt knaekker leesekoden
og opndr passende pracision og hastighed
««o at bornene kan udtrykke sig i enkle tekster i tekst,
tale, lyd og billede
«e« at born i risiko for at udvikle lsevanskeligheder identificeres
tidligt og en mdilrettet og forebyggende indsats igangsattes

Pa mellemtrinnet er der fokus pa
.+« konsolidering og automatisering af leesefaerdigheder,
..« at fastholde leselyst og pa udvikling af strategier

til leseforstdelse

19skeland og Aamotsbakken 2013, De Voss m.fl.2010, Dysthe 2000,
Graham 2007, Nagin 2006, Smidt 2010,2011,2012




««« gode oplevelser med laesning pd egen hand
««. at tilegne sig ny viden gennem lasning
.+« at udarbejde astetiske og faglige tekster

| overbygningen skal der vaere sarlig fokus pa

..« at de unge behersker forskellige laesemdder og kan tilpasse
deres leesemdde til formdlet med lasningen og teksten

<+« den unge kan udtrykke sig forstdeligt,
klart og varieret i skrift, tale, lyd og billede

..« at de unge skal opnd funktionelle lzseferdigheder, der gor
dem i stand til at gennemfore en ungdomsuddannelse.

Lzesning df faglige tekster er en forudsatning for at kunne tilegne
sig skolens fag. Faglig lzesning handler ikke kun om leseformail,
lesemdder og lesestrategier, men ogsd om teksternes srlige
tekstlige og sproglige menstre.'! Derfor er faglig lesning en
opgave, der skal loftes i alle fag.

DET VED VI - OM BORN
I LAESEVANSKELIGHEDER

En mindre andel af barn i skolen har svart ved at knakke
lesekoden. Muligheden for tidligt at identificere bern i risiko for
leesevanskeligheder oges i kraft af tilbuddet om sprogvurdering
i barnehaven samt obligatorisk sprogvurdering i barnehaveklas-
sen. Det er nodvendigt, at dagtilbud og skoler har en plan for,
hvorledes de vil gribe det foregribende og forebyggende arbejde
an i forhold til bern i risiko for leesevanskeligheder.

! Arnbak, Elisabeth 2003

De forste skoledr er der fokus pd den tekniske side af laesnin-
gen — afkodning af ord. Leseforstdelsen spiller samtidig en stor
rolle for at barn kan bruge deres lesning til at lere. Nogle barn
er i stand til at afkode en alderssvarende tekst, men af forskel-
lige drsager kan det knibe med forstdelsen af det leste. Det er
nodvendigt at skelne mellem forskellige former for laesevanskelig-
heder, da der kan vare kognitive, undervisningsmaessige, sproglige
og folelsesmzssige drsager til lesevanskeligheder. Barnene har
ofte svaert ved at forstd en tekst, hvorfor det er ekstra vigtigt at
skolens lerere arbejder med forforstdelse, satningsopbygning,
kontekst, genre og metabevidsthed (metabevidsthed =lzserens
bevidsthed om egen forstdelse af det leste). Hjelp til at lese

og forstd illustrationer og andet indhold pad en side, der stotter
barnets lesning, er ligeledes vigtig.

DERFOR GOR ViI....

Et klart mdl med evalueringsplanen er sd tidligt som muligt at
identificere bern i sproglige og skriftsproglige vanskeligheder. Der
udarbejdes individuelle handleplaner for disse born og skolens
leringsvejledere ber inddrages i planlegningen af leringsdifferen-
tiering, holddeling etc.

Der er pa kommunalt plan udarbejdet procedure for videre ud-
redning af bern i risiko for massive lsevanskeligheder (Bilag 2)
Skolerne stiller IT-kompenserende hjalpemidler til radighed for de
bern der vurderes at have brug for hjelpemidlerne til at kunne
deltage aktivt i den daglige undervisning (Vejledning om special-
undervisning og anden specialpadagogisk bistand). '2

"https:/iwww.retsinformation.dk/Forms/R07 | 0.aspx?id= 145638




4.2 DET VED VI
- OM BORN MED FLERE SPROG

At have flere sprog er en kompentence.At sxtte denne kom-
petence i spil stiller krav til barnet, foraeldrene og de fagprofes-
sionelle. Indsatsen omkring barn med flere sprog skal, pa lige

fod med indsatsen i forhold til bern med et sprog, baere preg af
en mdlrettet sprogbaedagogisk indsats. Indsatsen tager udgangs-
punkt i barnets forudsatninger og muligheder for tilegnelse af
dansk og i foraeldrenes mulighed og forudsatninger for at bidrage
til barnets sproglig udvikling. Det er afgerende, at indsatsen er
systematisk og bliver fulgt taet.

Det er vigtigt at fa afdeekket om barnets eventuelle sproglige
udfordringer bestdr i en generel sproglig vanskelighed (dvs. det er
en vanskelighed, som barnet har pd begge eller alle sprog) eller
om det er barnets andet sprog, som skal styrkes.

Andetssprogstilegnelsen styrkes, ndr bern er i mdlrettede sproglige
miljeer, hvor der er fokus pa systematikken omkring udvikling
af barnets sprog.Andetsprogslasning skal ikke distancere sig
fra almene principper for leseundervisning. Men lzsning og
leseforstdelse kraever sproglige kompetencer som grundlzggende
er athaengige af:
««o kendskab til det danske sprog sarlige sproglige treek

og virkemidler
««o kendskab til teksternes kontekst

Forskning har vist at bern med flere sprog anvender uhensigts-
maessige lzsestrategier der i overvejende grad baseres pd gaet
sdvel pa betydning som fonologisk.

Barn med flere sprog adskiller sig fra barn med dansk som
modersmdl ved at deres ordforrdd er mindre bredt og ligeledes
er dybden i kendskabet til de enkelte ord begranset. Dette har
ikke alene konsekvenser for leseforstdelsen, men kan ogsa skabe
ekstra vanskeligheder med afkodningen.

DERFOR GOR ViI....

Det er vigtigt at holde for gje, om barnets sproglige udvikling er
praget af generelle sproglige vanskeligheder eller om barnet er i
faerd med at lzre sig et sprog eller to sprog pa samme tid.
Indsatsen afhaenger herefter og beror pa en faglig vurdering i
det enkelte tilfelde, hvor taleherepaedagog og padagog/lerer
arbejder tet sammen omkring det enkelte barns leringsmdl set i
relation til barnets avrige trivsel.

Pa dagtilbud benyttes en kontrakt for barnets leeringsmdl som
gennemgds med forzldre og padagoger. Kontrakten skal revide-
res lebende sd barnets sproglige udvikling folges tet for at sikre
progresssion og udvikling.(Bilag 4)

Ndr lzseundervisningen for barn med flere sprog planlzgges,
skal skolens leringsvejledere i dansk som andetsprog inddrages.
Undervisningen skal tilretteleegges under hensyntagen til det
enkelte barns sproglige kompetencer. Direkte undervisning i
betydning af nye ord kan eksempelvis forbedre barnenes laese-
forstdelse.

5.0 Eksterne og uformelle lzringsrum
Barn og unge tilegner sig ogsd sproglige kompetencer uden for
den institutionelle verden. Barn og unge har egne leringsnetvaerk



med egne mdlsatninger, som for eksempel at lere at lege, spille
computerspil eller deltage i rollespil. Disse leeringsnetverk er dbne
for omverdenen, idet der hentes viden og inspiration bdde fra
@ldre born, unge, voksne og fra andre kilder som for eksempel
medierne. '

Leering sker gennem deltagelse i praksisfallesskaber med andre;
i hiemmet, i foreningen, i fritiden etc.. '* Lering via formelle
institutioner som skoler og andre uddannelsesinstitutioner er
forholdsvist nyt, bade historisk og omfangsmaessigt. Uddannelses-
institutioner har kun eksisteret i nogle fa arhundreder, og selv om
de har faet stigende betydning, sa er de stadig langt fra enerd-
dende som laeringsrum.

Sprog og kommunikationsformer, der knytter sig til de mange-
artede oplevelser barn og unge far i fritiden og i de uformelle
leringsrum, er med til at danne grundlag for barnets og den
unges erfaringsdannelse og dermed begrebsdannelse. Ord og
kommunikationsformer, som er koblet pd axgte oplevelser, er ofte
lettere at begribe, idet de sa at sige er “provet af” gennem egne
erfaringer. Oplevelser med for eksempel at teende et bdl, at dykke
under vand eller hoppe i trampolin kan bedst forstds sprogligt,
hvis kroppen er med og ordene koblet pa.

Sa hvordan kan man som spejderlaerer, svemmetraner eller
musikskolelzrer bidrage til at barn og unge udvikler sproglige far-
digheder? Forskning peger pd at det uformelle rum stdr for 80 %
af leringen, mens den formelle stdr for 20 %. Det er naturligvis
vanskeligt at gore op, og fordelingen siger ikke, at det uformelle
leringsrum er vigtigere end det formelle - eller omvendt. Fordelin-

gen viser ikke desto mindre, at uformel lzring er central og ikke
til at komme uden om i barn og unges lering. En skelnen mellem
de to leringsformer er aktualiseret af de mange sociale og kultu-
relle forandringer i samfundet, som ogsd andrer barndommens
mange leringsrum.

Der skal derfor fokus pd, hvordan de 80 % laring bliver til praksi-
sfallesskaber, der bidrager til at bern og unge i Fredericia far
endnu bedre sproglige kompetencer. Forst og fremmest ved at
legge vaegt pd de sociale sproglige koder i de uformelle lzrings-
rum, som bern og unge mader i fritiden.

Det gores ved

<+« at huske, at barn ikke kender ord og begreber i forvejen
(for eksempelvis rabdandsknob, tvarflajte, butterflyarme eller
indersidespark)

«se at huske, at bern ikke kender den ikkeitalesatte kommuni/
kationskode, som er i sociale fellesskaber

««o at vaere en tydelig rollemodel, som anvender fordelene ved,
at sprog og oplevelse haenger sammen pa tveers af de for-
melle og uformelle lzringsrum

««o at paedagoger og lerere interesserer sig for bornenes
og de unges praksisfallesskaber i fritiden
og satter dem i tale
i dagtilbud og skole

'3jessen, Carsten 2001: Uformelle lringsrum
' Lave og Wenger 2003: Situeret lering og praksisfaellesskaber
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6.0 Kapacitetsopbygning
af det paedagogiske personale
En vasentlig forudsatning for, at det sprogbaedagogiske arbejde
lykkes, er en mdlrettet, struktureret og kompetent voksenindsats.
En indsats, som indebarer, at alle de professionelle omkring
barnet samarbejder og koordinerer indsatsen i forhold til det
enkelte barn. Dette galder uanset, om der er tale om en generel,
en fokuseret eller en serlig indsats. Samarbejde og koordinering
vil til stadighed vaere kodeordene.

Det betyder ogsd, at det padagogiske personale har - eller ma
sage - den fornedne faglige viden om barns sproglige udvikling og
naturligvis ogsa hvilke aktiviteter, der virker sprogstimulerende pd
de forskellige alderstrin.

Det vil med andre ord sige, at der er behov for sprogteoretisk og
-praktisk indsigt og viden pa alle plan i 0 — |8 drs omrddet.

Der skal derfor ske en generel kapacitetsopbygning i
institutionerne med sprogvejlederne i dagtilbuddene og
ressourcepersonerne i skolernes PLUC (Pzdagogisk Lee-
rings- og Udviklingscenter) som centrale akterer, der pd
systematisk vis sattes i spil i forhold til sammenhangende
leringsforleb pa hele 0-18 drs omrddet.

Kapacitetsopbygningen skal skabe grundlag for udvikling
af det paedagogiske arbejde i hele 0 — |8 drs omradet, sd
sprogvejledere, lesevejledere og ovrige ressourcepersoner
bliver i stand til at inspirere og medvirke til, at der udvikles
sprogstimulerende leeringsmiljeer - i samarbejde med det

ovrige pedagogiske personale og den padagogiske ledelse.

Det betyder ogsd, at denne gruppe er serlig opmaerksom pd de
barn, der har behov for sxrlige udfordringer eller en fokuseret
ogleller serlig indsats. Netop her er det vigtigt, at ressourceper-
sonerne er i front med relevante indspark — og kan igangsatte
evidensinformerede forleb i samarbejde med kollegerne.

Derudover er det vaesentligt at have fokus pd foreldres ansvar og
rolle i forhold til barnets sproglige udvikling og lzesefaerdigheder
— og arbejde med en aktiv foraeldreinddragelse. Jo flere aktive

sproglige lzeringsrum bern og unge er en del af - jo bedre.
Dette ansvar beres df alle fagprofessionelle.

TILKIRS
CElEAS
= L S




7.0 Handeplan for Literacy i distrikterne
| alle 4 distrikter udarbejdes en tvarfaglig handleplan.

Literacy skal danne grundlag for udarbejdelse
af distriktshandleplanen.

Handleplanen skal
««. relatere til Sprog og Literacy strategien
samt mdl og delmdl i Bern og unge politikken
<+« Understotte samarbejdet mellem relevante parter i distriktet
.+« Understotte samarbejde mellem lzsevejledere
og sprogvejledere
.+« Understotte og muliggere vejledernes opgave
med at komme i spil i forhold til kollegerne
<+« Understatte sammenhaengen mellem lzreplaner og faellesmadl
<+« Understotte sammenhangen mellem dagtilbud og skole
««« Undersotte barn og unge med brug for sarlige indsatser
««« indeholde padagogiske tiltag, som relaterer til forskning
og kortlaegningsresultater
.+« Understotte bdde sprog og skriftsprog
samt inddrage digitale medier
««. forholde sig til - og beskrive samarbejdet
med VRC og PUC (stettestrukturen).
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BILAG |

Evalueringer
TIDSPUNKT EVALUERING ANSVARLIG
O.klasse  August/september LAESEEVALUERING fra Alinea Lesevejleder, klasselzrer
”Store bogstaver, vokaler og find billedet”
Efterfolges af en klassekonference Deltagere i klassekonference:

Skoleleder, lesevejleder, klas-
selerer og lesekonsulent

I.klasse August LAESEEVALUERING: Lesevejleder og klasselerer
”Alle bogstaver, konsonanter, forlyd og rimdel, find billedet. Efter-
folges af klassekonference Deltagere: skoleleder, klas-
selzrer, lesevejleder og
lesekonsulent
- . - -
3.klasse SL 60 Lesevejleder

6.klasse Nationale test i l&sning Klasselzrer



BILAG 2

ELEVER | SVZAERE LASE-
/STAVEVANSKELIGHEDER

Procedure for radgivning og vurdering

- et samarbejde mellem skole, PUC og PPR i Fredericia Kommune

«e« Ndr en elevs lese-, skriveudvikling

giver anledning til bekymring s. |
««« Ved behov for yderligere udredning af elevens

leese-/stavefaerdigheder 5.2
««« Elever i svaere lesevanskeligheder

der skyldes dysleksi (ordblindhed) s.4
««« Elever i svaere lesevanskeligheder,

der ikke skyldes dysleksi (ordblindhed) s.5

Ndr en elevs lese-, skriveudvikling giver anled-
ning til bekymring kan skolen henvende sig til:
Kommunens laesekonsulent i PUC (Paedagogisk Udviklingscenter i
Born & Unge). Henvendelsen kan ske via skolens leder af ressour-
cecentret eller via skolens laesevejleder. Laesekonsulenten kan yde
radgivning/vejledning ift. undervisning af eleven og vurdere om der
er behov for yderligere udredning af elevens lese-/stavefaerdigheder.

eller

Medarbejder i PPR

(Paedagogisk Psykologisk Rddgivning), hvis eleven
er indstillet til PPR. PPR medarbejder kontakter leesekonsulent i
PUC og aftaler videre indsats ift. radgivning/vejledning eller
yderligere udredning.

Ved behov for yderligere udredning af elevens lzse-/stavefaerdig-
heder igangszttes flg. procedure:

Skolen udarbejder:

<+« Henvisningspapirer til lesekonsulent i PUC. Henvisningspapi-
rer omfatter samtykkeerklzering fra foreldre. Samtykket givet
lesekonsulenten mulighed for at indhente relevante informa-
tioner om eleven fra PPR.

««« Baggrundsoplysninger om elevens leseindlzringsforleb; her-
under ogsa den tidlige lzseindlzring samt resultaterne af alle

Ved behov for yderligere udredning af elevens lese-/stavefaerdig-
heder igangszttes flg. procedure:

Skolen udarbejder:

««« Henvisningspapirer til lesekonsulent i PUC. Henvisningspapi-
rer omfatter samtykkeerklzring fra foreldre. Samtykket givet
lesekonsulenten mulighed for at indhente relevante informa-
tioner om eleven fra PPR.

««« Baggrundsoplysninger om elevens leseindleringsforleb; her-
under ogsa den tidlige leseindlzring samt resultaterne af alle
faglige tests og elevplaner i alle fag. Hvordan klarer eleven sig
i andre fag som fx matematik?

««« Anamnese; herunder familizer forekomst af dysleksi/ordblind-
hed, afvigelser i sprog-/taleudvikling, m.v.

<<« Faglige prover. Leesekonsulenten vurderer afhaengig af elevens alder,
hvilke af nedenstdende faglige praver, skolen skal udarbejde, fx:

* IL leseprave

* TL leseprave

* ST staveprove

* Testbatteriet
DVOs dysleksivurdering
Elbros ordlister

Ovenstdende oplysninger udleveres eller fremsendes til lesekonsu-
lenten, som pd baggrund af dette vurderer, om der er behov for at
inddrage yderligere fagligheder (psykolog eller tale-harekonsulent).

Psykologen:

««« Udarbejder en kognitiv vurdering.

Tale-harekonsulent:

<.« Udarbejder en vurdering af elevens sprogferdigheder pa de
forskellige omrader, der kan veere relevant for elevens lese-
og staveudvikling.

Laesekonsulenten:

««« Vurderer evt. i samarbejde med psykolog og tale-harekonsu-
lent hvilke mulige drsager, der kan ligge bag elevens sveere
leesevanskeligheder, herunder dysleksi/ordblindhed. Vurde-
ringen foretages pd baggrund af relevante testresultater og
baggrundsoplysninger.

««« Udarbejder evt.i samarbejde med psykolog eller tale-harekon-
sulent anbefalinger ift. didaktiske overvejelser og kompense-
rende IT.



ELEVER | SVAERE LASEVANSKE-
LIGHEDER DER SKYLDES
DYSLEKSI/ORDBLINDHED

Skolen er ansvarlig for, at eleven indmeldes i NOTA. NOTA er et
bibliotek for mennesker med laesevanskeligheder. PG NOTAs net-
bibliotek el 7 (www.el7.dk) kan man downloade eller streame
undervisningsmaterialer, bager, lydboger, aviser og blade.

Skolen er ansvarlig for, at der stilles IT-kompenserende hjalpe-
midler til radighed for eleverne.

Privatskoler soger Kvalitet- og Tilsynsstyrelsen om tilsvarende IT-
kompenserende hjalpemiddel.

Skolens PLUC eller ressourcecenter er ansvarlige for at hjzlpe
dyslektiske elever og deres lerere i gang med at bruge kompen-
serende IT i undervisningen. Det anbefales, at skolen udnaevner
en tovholder for de dyslektiske elever med kompenserende IT.
Laesekonsulenten kan tilbyde radgivning/vejledning om kompense-
rende IT til fx lesevejledere eller tovholdere for dyslektiske elever.

Skolens PLUC eller ressourcecenter er ansvarlige for at folge op
pd elevens brug og udbytte af IT-kompenserende hjelpemidler i
undervisningen.

ELEVER | SVAERE LASEVANSKE-
LIGHEDER, DER IKKE SKYLDES
DYSLEKSI/ORDBLINDHED

Hvis det vurderes, at eleven kan have gleede af kompenserende
IT, stiller skolen dette til radighed.

Skolen sender indmeldelse til NOTA med dokumentation for, at
eleven har “andre handicaps™, der kan forklare laese-/stavevan-
skeligheder. Dokumentationen kan vare udtalelse fra lege eller
PPR.

NOTA er et bibliotek for mennesker med laesevanskeligheder. Pd
NOTAs netbibliotek el 7 (www.e | 7.dk) kan man downloade eller
streame undervisningsmaterialer, boger, lydbeger, aviser og blade.

Skolens PLUC eller ressourcecenter er ansvarlige for at hjelpe
eleven og dets lerere i gang med at bruge kompenserende IT i
undervisningen.

Laesekonsulenten kan tilbyde rddgivning/vejledning til skolen om
kompenserende IT.

Skolens PLUC eller ressourcecenter er ansvarlige for at folge op
pd elevens brug og udbytte af ITkompenserende hjelpemidler i
undervisningen.




BILAG 3
Henvisning til lesekonsulent ved PUC (Pedagogisk Udviklingscenter)

Vedr. vurdering for lese-/stavevanskeligheder

Elevens fulde navn: Elevens cpr.nr:

Elevens adresse:

Foreldres navn: Foreldres navn:
Foraldres tlf.nr. Foraldres tlf.nr.
Foreldres e-mailadresse Foreldres e-mailadresse
Distriktsskole og afdeling: Elevens klasse:

Klasselzrers navn og initialer:

Henvisning indsendt af (navn): Dato og skolens stempel:

Vedlegger bilag (set X)
Beskrivelse af leseindlaeringsforleb samt anamnese (obligatorisk)
IL leseprave
TL leseprove
ST staveprave
Testbatteriet
DVOs dysleksivurdering
Elbros ordlister
Andet




BILAG 4
Kontrakt for opstilling af leeringsmdl

Opfolgning serlig indsats - Sprogvurdering 3 ar

Barnets navn:(...)
Dato for sprogvurdering:
Dato for |. Mode

Dato for 2.mede

Ved sidste made blev nedenstdende sarlige indsats for (...barnets navn...) sat i gang.

Fremmade for at sikre stabil sprogstimulering
Barnet skal fremmade 30 timer ugentligt i daginstitutionen.

Det er ok at holde fri pa skolefridage.

Ved sygdom skal du som forelder ringe til institutionen og give besked.
Personalet forer protokol over fremmadet.

Dit barn ma holde 4 ugers sommerferie — det aftales med personalet.

Samarbejde om sprogstimulering:
Folgende er fokuspunkter for dit barns sprogudvikling :

Du er forpligtet til, at samarbejde om dit barns sprog ved at arbejde med disse ord pd jeres modersmadl.
Personalet er forpligtet til at arbejde med disse begreber i dagligdagen.

Opfolgning :

Nye fokusomrdder galdende fra d.{...)
Forholdsord: ...

Udsagnsord: ...

Tillegsord: ...

Dagtilbudsloven §12

Ifolge Dagtilbudslovens §12 kan det komme pa tale, at standse borneydelsen, sdfremt | som foraldre ikke samarbejder om ovenstdende.

Aftale om naeste made:
Naste made afholdes om 3 mdneder.

Dato:(...)
Kontrakt udfyldt af:
(...)

Tale-horelerer for barn med to sprog, Pedagogisk Psykologisk Rddgivning




BILAG 5
Eksempel pd udfyldt kontrakt for opstilling af leringsmal

Opfolgning serlig indsats - Sprogvurdering 3 ar

Barnets navn:{...)

Dato for sprogvurdering: 06.05.2013

Dato for |. Made 27.05.2013

Dato for 2.mede 04.10.2013

Ved sidste made blev nedenstdende sarlige indsats for (...barnets navn...) sat i gang.

Fremmade for at sikre stabil sprogstimulering
Barnet skal fremmede 30 timer ugentligt i daginstitutionen.

Det er ok at holde fri pd skolefridage.

Ved sygdom skal du som foralder ringe til institutionen og give besked.
Personalet forer protokol over fremmeodet.

Dit barn ma holde 4 ugers sommerferie — det aftales med personalet.

Samarbejde om sprogstimulering:

Folgende er fokuspunkter for dit barns sprogudvikling :

Frugt og grentsager: /Eble, pare, banan, blomme, kiwi, vindruer, jordbaer, guleradder, lag, kartofler, salat, tomat, agurk, majs osv
Kropsdele: mave, ryg, arm, ben, hoved, ansigt, fingre, td, kna, nese, mund, gjne, arer

Toj: bukser, bluse, stramper, strompebukser, undertroje, underbukser, jakke, sko, sandaler, regnjakke, gummistevler, kjole, nederdel
Du er forpligtet til, at samarbejde om dit barns sprog ved at arbejde med disse ord pa jeres modersmdl.

Personalet er forpligtet til at arbejde med disse begreber i dagligdagen.

Opfolgning:

Nye fokusomrdder galdende fra d.04.10.2013

Forholdsord: foran, bagved, ved siden af, under, over, i, pd, mellem

Udsagnsord: leber, hopper, leger, skubber, venter, drikker, spiser, cykler, tegner, leser, skriver, smeorer,
Tillegsord: vdd, ter, kold, varm, lang, kort, lille, stor, tyk, tynd, sur, sed,

Dagtilbudsloven §12

Ifolge Dagtilbudslovens §12 kan det komme pa tale, at standse berneydelsen, sdfremt | som foraeldre
ikke samarbejder om ovenstdende.

Aftale om naste mede:
Naste made afholdes om 3 mdneder.
Dato: 14.01.2013 kl.8.15

Kontrakt udfyldt af:
Vibeke Bang
Tale-herelzrer for bern med to sprog, Pedagogisk Psykologisk Radgivning







